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Przedstawiane w niniejszej rozprawie doktor-
skiej dociekania zaliczy¢ mozna do nurtu po-
Znawczo-rozwojowego,  wywodzacego  si¢
z klasycznych prac Jeana Piageta (1929, 1966,
1977) [24, 25, 26]., Lwa Wygotskiego (1978,
1989), Jerome Brunera (1978, 1986),
a znajdujacego wspolczesna  kontynuacje
w dociekaniach Katherine Nelson (1978, 1986),
Jean M. Mandler (1983) czy Annette Karmiloft-
Smith (1979, 1986). Wymienione, wspotczesne
badaczki dziecigcej reprezentacji $wiata, znane
sa rowniez na polu psycholingwistyki, gdyz
wigkszo$¢ ich prac dotyczy dziecigcej umiejgt-
no$ci tworzenia i rozumienia opowiadan. Row-
niez prezentowane badania stanowia kontynu-
acj¢ rozwazan nad relacja mowa — mysSlenie,
ktéra opisywana jest wspotcze$nie jako relacja
komunikowanie si¢ — reprezentacja.
Prezentowana praca stanowi probe opisu rela-
cji migdzy sprawno$cia komunikacyjna, ktorej
miarg jest poznawcza ztozono$¢ wypowiedzi,
a reprezentacja stanow umystowych (tj. wiedza
oumys$le, naiwna teoria umystu) u dzieci
w wieku przedszkolnym. W pracy przedstawio-
no rozwazania nad kompetencja komunikacyjna
dzieci, rozumiana jako zlozona zdolno$¢ do
efektywnego komunikowania si¢. Badaniami
objeto jeden, wybrany aspekt kompetencji,
a mianowicie poznawcza sprawno$¢ komunika-
cyjna, ktéra wyraza si¢ w poznawczej ztozono-
sci wypowiedzi dzieci. Czg$¢ pierwsza rozwa-
zan streszcza badania dotyczace kompetencji
komunikacyjnej. W czgSci drugiej tekstu pre-
zentowane badania dotycza dziecigcej repre-
zentacji $wiata, czyli wiedzy dziecka o §wiecie,
a szczegolnie jednego fragmentu tej wiedzy, jaki
stanowi reprezentacja stand6w  mentalnych.

W czgsdci trzeciej niniejszego tekstu przedsta-
wiono wyniki badan, dotyczace mechanizmu
rozwoju relacji poznawczej sprawnosci komuni-
kacyjnej dziecka i jego wiedzy na temat umystu.

Badana grupa:

Zbadano 120 dzieci wieku od 3 do 6 lat (po
40 w kazdym 6-miesigcznym interwale: od 3;3
do 3;9, od 4;3 do 4;9 1 od 5;3 do 5;9). Kontrolo-
wano zmienna: ple¢ (dobierajac réwnoliczne
grupy chtopcow idziewczynek) oraz zmienng
wyksztatcenia rodzicéw (rodzice badanych dzie-
ci mieli wyksztalcenie podstawowe 1 $rednie
oraz wyzsze). Z kazdym ze 120 dzieci spotka-
tam si¢ indywidualnie, co najmniej trzy razy.

Tabela 1. Badana grupa

Wiek Wyksztalcenie rodzicow Razem
Wyzsze Podstawowe
i $rednie
copey S aiopey 9%
3;3—359 10 10 10 10 40
4;3—4:9 10 10 10 10 40
5:3—15;9 10 10 10 10 40
Razem 30 30 30 30 120

I BADANIA POZNAWCZEJ ZEOZONOSCI
WYPOWIEDZI DZIECL. ZALOZENIA
TEORETYCZNE. METODA. WYNIKI.

Przystepujac do badania kompetencji komunika-
cyjnej dzieci w wieku przedszkolnym, stwier-
dzono, ze przedstawienie w jednej pracy tej
sprawnos$ci (do efektywnego, skutecznego ko-
munikowania si¢) we wszystkich jej aspektach
czy przejawach nie jest mozliwe. Stad skupiono
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si¢ wylacznie na poznawczej zlozonosci wypo-
wiedzi. Ten aspekt kompetencji komunikacyjne;j
zostal wyrdzniony przez Marion Blank [6, 7, 5,
3]. Autorka ta stworzyta narzedzie do mierzenia
tego aspektu. Test PLAI (jej autorstwa) wspol-
nie z M. Kielar-Turska zaadaptowatam do wa-
runkéw polskich [4].

W teScie tym miara dziecigcej sprawnosci
komunikacyjnej jest adekwatno$¢ odpowiedzi na
pytania o r6znej poznawczej ztozonosci, od py-
tan: ,,co to jest”, ,jakie to jest” do pytan: ,,dla-
czego”, ,,skad wiesz, ze...”. Dziecigce odpowie-
dzi nie musza by¢ gramatycznie poprawne, czy
jezykowo precyzyjne, ale musza by¢ adekwatne
do pytania i wskazywa¢ na rozumienie stawia-
nych wymagan.

Dwie hipotezy, opisujace zmiany owej
sprawnosci z wiekiem oraz w zaleznosci od wy-
ksztatcenia rodzicow, zostaly w duzej mierze
potwierdzone. Wykonano analiz¢ wariancji
z powtarzanymi pomiarami i stwierdzono istot-
ny wpltyw wieku i poznawczej sprawnosci ko-
munikacyjnej (na p< 0,001) na uzyskane przez
dzieci wyniki, co potwierdzano obliczeniami
zuzyciem testu Scheffe’a dla interakcji
w zakresie  zmiennych: wiek X poziom po-
znawczej ztozonosci. Rozwdj poznawczej zlo-
zonosci  wypowiedzi  przebiega  zgodnie
z zaproponowanym przez Blank modelem. Wy-
powiedzi dzieci najpierw odnosza si¢ do ich do-
swiadczen w nazywaniu obiektow i funkcji, czy
cech. Nastepnie dzieci potrafia uwzglednia¢ po-
wigzania migdzy zdarzeniami 1rzeczami,
1 wreszcie, reorganizujac swoje doswiadczenia,
umieja dokona¢ refleksji 1 wykracza¢ poza bez-
posrednio dostepne informacje. Najstarsze ba-
dane dzieci swobodnie przedstawiaja w swoich
wypowiedziach wyniki wnioskowania, przewi-
dywania oraz umieja uzasadni¢ i wyjasni¢ swoje
zdanie (patrz rysunek 1). W kolejnej hipotezie
zaktadano, ze wyksztatcenie rodzicow wiaze si¢
z poznawcza zlozono$cia wypowiedzi dzieci.
Postugujac si¢ analogicznymi statystykami
stwierdzono, ze istotna statystycznie zalezno$¢
istnieje, gdy w wypowiedzi dziecko musi przed-
stawi¢ wnioski 1uzasadnienia (poziom trzeci
poznawczej ztozonosci wypowiedzi) (patrz ry-
sunek 2).
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Rys. 1. Srednie wyniki dzieci w tescie TPSK wedtug czterech
pozioméw poznawczej ztozonosci w zaleznosci od wieku.
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Rys. 2. Srednie wyniki dzieci w tescie TPSK wedhug czterech
pozioméw w zaleznosci od wyksztatcenia rodzicow.

2 BADANIA NAD DZIECIECA
REPREZENTACJA STANOW
UMYSLOWYCH. ZALOZENIA
TEORETYCZNE. METODY. WYNIKI.

Drugi problem, jaki podjgto w prezentowane]
pracy to préba opisu dziecigcej reprezentacji
$wiata. Nalezy tu przypomnie¢, ze reprezentacja
Swiata rozumiana jest w literaturze jako stan,
czyli wiedza oraz proces konstruowania indywi-
dualnego do$wiadczenia, czyli dochodzenia do
owej wiedzy [10, 17]. W swietle wspotczesnych
badan rozwqj reprezentacji $wiata jawi si¢ jako
proces tworzenia metapotaczen migdzy skryp-
tami, proces konstruowania wiedzy, ktora doty-
czy zdarzen zycia codziennego tj. wiedzy po-
tocznej, naiwnej. Sa to wigc rownoczesnie
poszukiwania z nurtu badan nad tzw. naiwnymi
teoriami [1, 2, 12, 18, 19, 20]. Badania te kon-
centruja si¢ czgsto na jednym, wybranym aspek-
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cie doswiadczenia indywidualnego, wérod bada-
czy trwa bowiem spor o to, czy rozw0j poznaw-
czy ma charakter jednolitego procesu, odnosza-
cego si¢ do wszystkich sfer doswiadczenia czy
tez raczej jest specyficzny w zaleznos$ci od dzie-
dziny. Drugie wspomniane stanowisko wskazu-
je, ze nalezy bada¢ wybrane fragmenty czy
aspekty wiedzy, czyli np. wiedzg dotycza jednej
d21edzmy [28, 16]. Prezentowana praca dotyczy
réwniez jednego fragmentu dziecigcej repre-
zentacji $wiata, fragmentu jaki stanowia dziecig-
ce teorie umyshu, czyli dziecigca wiedza
o umysle, dziecigca reprezentacja standéw men-
talnych.

Terminu ,,teoria umystu” jako pierwsi uzyli
Premack i Woodruff (1978) w swoich badaniach
nad szympansami. Pisza oni : méwiac, ze ktos
ma teori¢ umystu stwierdzamy, ze osoba ta
przypisuje (imputes) stany umystowe sobie lub
innym.(...) System odniesien tego rodzaju moz-
na uwazac za teorig, po pierwsze dlatego, ze sta-
ny te nie sa wprost obserwowalne, a po drugie,
gdyz system ten moze by¢ uzywany, do przewi-
dywania zachowan [29].

Dla badaczy dziecigcych teorii umystu rozu-
mienie fatszywych przekonan innych osob jest
najbardziej adekwatnym sposobem na spraw-
dzenie tego, czy dzieci sa §wiadome, ze to wila-
$nie czyje$ myslenie o sytuacji, czyje$ przeko-
nanie o stanie  rzeczywistosci, nie  za$
bezposrednio ta wlasnie rzeczywistos¢, przesa-
dza o tym, jak zachowuje si¢ dana osoba. Tak
wlasnie skonstruowane sa podstawowe metody
badania dziecigcych teorii umystu, a wigc Testy
Falszywych Przekonan.

Istnieja dwa najbardziej znane w literaturze
rodzaje Testu Falszywego Przekonania: Test
Niespodziewanej Zmiany, skonstruowany przez
Wimmera i Pernera (1983) oraz Test Zwodni-
czego Pudetka, stworzony przez Pernera
1 wspoOlpracownikéw, 4 lata podzniej (Perner,
Leekman, Wimmer, 1987). W pierwszym z nich
(tj. TNZ), zadaniem dziecka jest okresli¢, jak
postapi dana osoba (np. laleczka) w okreslone;j
sytuacji, ktéra pod jej nieobecnos¢ si¢ zmienita.
W Tescie Zwodniczego Pudetka ma ono powie-
dzie¢, co kto$ inny (twdj kolega, kolezanka, kto-
ry/ktora tu zaraz przyjdzie) pomys$li na temat
zawartos$ci pudelka, gdy je zobaczy. Wczesniej
za$ widzi ono, ze pudetko, ktore zwykle zawiera
cukierki okazuje si¢ pelne kredek.

Obie te metody zastosowano w badaniach,
uzupelniajac je trzecim Testem Falszywego

Przekonania w postaci historyjki obrazkowej,
ktorej bohater zachowywat si¢ réwniez zgodnie
z wlasna wizja rzeczywistosci, anie zgodnie
z rzeczywisto$cia jako taka. Zadaniem dziecka
bylo wyjasnienie jego zdziwienia. Dla celow
badania rozwoju reprezentacji stanow mental-
nych skonstruowano jeszcze dwie metody tzn.
przedstawiono dzieciom przekonania innej 0so-
by (lalki), ktora ogladajac obrazki bedace ilu-
stracja metafor zadawata dziwne pytania (np.
patrzac na obrazek zielono ubranej pani 1 zaby,
laleczka zwracata si¢ do pani i mowita: czy ty
mieszkasz w stawie?, a eksperymentator pytal
,Dlaczego laleczka mogta o co$ takiego zapy-
tac?”). Byl to tzw. Test Metafor. Dzieciom pre-
zentowano takze dwa opowiadania — realistycz-
ne 1 basniowe i pytano o przekonania bohaterek
(tzw. Test Narracji). Sprawdzano wigc jak dzieci
rozumlejaC przekonania innych osob przedsta-
wione na materiale metafor i narracji.

Metody te pozwolity wykazaé, jak przebiega
rozwo0j reprezentacji stanow umystowych oraz
jakie czynniki wptywaja na ten rozwoj. Hipotez,
ktore dotyczyly tej problematyki byto dziewigc.

Stwierdzono, ze w wieku przedszkolnym
dziecigce rozumienie standéw umystowych zmie-
nia si¢. Dzieci starsze znaczaco lepiej rozumieja
przekonania innych osob przedstawiane na roz-
norodnym materiale tj. w postaci przedstawienia
kukietkowego, historyjki obrazkowej, metafor
czy opowiadan. Wyraznie ilustruje ta zalezno$¢
rysunek 3 oraz dane przedstawione w tabeli 2.

Tabela 2. Wartosci  wspotczynnika
r-Pearsona dla relacji wick xTFP, wiek
x MET, wiek x OP

TPF MET op
Wiek 0,760 0,701 0,693
P=0,000 p=0,000  p=0,000
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Rys. 3. Rozumienie reprezentacji stanow umystowych w zalez-
nosci od wieku (skala Z).

Umiejgtnos$¢ rozumienia przekonan wiaze si¢
z wiedza jezykowa dzieci (metafory wyrazane
w postaci konwencjonalnych zwrotow tatwiej
zrozumiec), rodzajem danych zmystowych, do
ktoérych dziecko musi si¢ odnie$¢, aby zrozu-
mie¢ czyje$ przekonania (metafory dotyczace
wielkosci byty dla dzieci najtrudniejsze), a takze
z relacja fikcja — rzeczywisto$¢ (istotnie trudniej
bylo dzieciom zrozumie¢ opowiadanie basniowe
w poréwnaniu z opowiadaniem realistycznym).
Stopien rozumienia przekonan byt réwniez po-
wigzany z poziomem wyksztalcenia rodzicow
dziecka (dzieci rodzicow z wyksztalceniem
wyzszym radzily sobie znaczaco lepiej, co
przedstawia tabela 3).

Tabela 3. Srednie wyniki badanych dzieci w postaci
trzech wskaznikéw: TFP, MET i OP w zalezno$ci od
poziomu wyksztatcenia rodzicow (poziom istotnosci te-
stu t-Studenta dla réznic migdzy wynikami §rednimi )

Dzieci rodzicow z wyksztalceniem

Srednim  Wyzszym p*
TFP 3,13 3,98 0,0129
MET 9,77 12,75 0,0271
OoP 1,93 2,47 0,0294

* dla obszaru istotnosci jednostronne;j

3 BADANIA NAD RELACJA SPRAWNOSC
KOMUNIKACYJNA — ROZUMIENIE
STANOW MENTALNYCH. ZALOZENIA
TEORETYCZNE. WYNIKI .

Jak wspomniano we wstgpie prezentowane ba-
dania dotycza nie tylko wiedza dziecka
o umysle, ale raczej relacji tej wiedzy do kom-
petencji komunikacyjnej, a w szczegdlnosci po-
znawcze] sprawnosci komunikacyjnej dzieci.

Tego zagadnienia dotyczyty ostatnie trzy hipo-
tezy. Celem pracy byta proba opisu relacji mig-
dzy poznawcza sprawnoscia komunikacyjna,
ktérej miarg jest poznawcza zlozono$¢ wypo-
wiedzi a reprezentacja stanow umystowych (tj.
dziecigca wiedza o umysle, naiwna teoriag umy-
stu). Studiujac literature przedmiotu stwierdzo-
no, ze badacze nie sa zgodni, co do tego, czy
rozwdj reprezentacji stanéw umystowych to na-
gla, poznawcza reorganizacja, pojgciowy skok
czy tez postepujacy proces nabywania wiedzy
oumysle, silnie wuzalezniony od dziecigcej
sprawnosci komunikacyjnej. Te dwa sprzeczne
stanowiska dotycza dwoch kwestii : po pierwsze
jest to problem ciaglosci — skokowos$ci rozwoju;
po drugie — problem roli sprawno$ci komunika-
cyjnej dla rozwoju reprezentacji stanow mental-
nych. W pracy podjeto probe rozwiazania przed-
stawionych kwestii, konstruujac model relacji
komunikowanie si¢ — reprezentacja stanow
umystowych.
Proponowany model zaktada:
— ciaglos¢, anie skokowos¢ rozwoju reprezen-
tacji stanow umystowych
— ze jezyk w pewnym momencie rozwoju na-
ktada si¢ na istniejace pojeciowe rozumienie
zdarzen 1jest waznym czynnikiem przesa-
dzajacym o rozwoju teorii umysthu.

poznawcza
sprawnos¢

komunikacyjng

Teprezentacja stanow
umystowych

Rys. 4. Hipotetyczny model relacji sprawnos¢ komunikacyjna
- reprezentacji stanow umystowych.

Innymi stowy przyjeto, ze sprawnos¢ komu-
nikacyjna przesadza o rozumieniu standéw umy-
stowych. Jest to ogdlniejsza, stabsza wersja pro-
ponowanego modelu.

Przede wszystkim sprawdzono, jak zmienia
si¢ zwiazek wieku i rozumienia przekonan, tzn.
czy zmiana ta ma charakter ciagly czy tez sko-
kowy. Obliczono test U-Manna-Withneya dla
kazdej pary wynikow (trzy- i czterolatkdw, czte-
ro-  1ipigciolatkbw, trzy 1 pigciolatkow),
a wykazane roznice okazaly si¢ istotne, co
sprawdzono za pomoca testu Scheffe’a (na
p=0,05 po uwzglednieniu ochrony Bonferronie-
g0). Wykazano, ze zwiazek omawianych zmien-
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nych ma charakter ciagly, prawdopodobnie li-
niowy'. Czyli mozna twierdzi¢, ze wraz
z wiekiem w sposob ciagly wzrasta dziecigca
umiejetnos¢ przedstawiania sobie cudzych prze-
konan, zaréwno w testach falszywych przeko-
nan, jak ina materiale metafor czy narracji.

Czyli nie obserwowano ,naglego skoku”
w rozwoju dziecigcej teorii w 5 roku zycia (patrz
rysunek 3).

Proponowany model relacji komunikowanie
si¢ - reprezentacja stanow umystowych weryfi-
kowano stosujac  modelowanie strukturalne
[13]. W modelu wyjsciowym okazalo sig, ze
Sciezka od wieku do reprezentacji nie jest istot-
na! Powtdrne obliczenie modelu z pominigciem
tej Sciezki zaowocowalo znakomitymi wskazni-
kami dopasowania: chi2 = 20,28, df = 19, p=
0,378; GFI = 0,959; AGFI = 0,922; Delta Bolle-
na = 0,998. Trzy ostatnie wymienione wskazniki
przyjmuja wartosci od 0 do 1 1jesli oscyluja one
wokot wartosci 0,9; 0,95 to oznacza to wysoki
poziom dopasowania modelu. Wykazano, iz im
starsze dzieci tym bardziej sprawne komunika-
cyjnie 1 dalej, im lepiej si¢ komunikuja, tym le-
piej rozumieja stany umystowe (patrz rysunek
5). Uzyskane wyniki dowodza wigc, ze wiek nie
wplywa bezposrednio na rozwdj reprezentacji
stanow umystowych. Czyli, mimo Ze dzieci star-
sze lepiej rozumieja falszywe przekonania in-
nych osob, to jest to raczej wynik ich lepszej
sprawnosci  komunikacyjnej niz wylaczny
wplyw czynnika wieku.

'Prébowano okresli¢ doktadniej ksztatt tego zwiazku, a wige
sprawdzi¢, czy przyrost wynikdw migdzy trzy- a czterolatkami
jest taki sam, jak przyrost migdzy cztero- a pigciolatkami. Wy-
brano metodg naktadania krzywych. Estymacja nieliniowa po-
zwala porownac procent wariancji wyjasnianej przez rézne
modele: liniowy, logarytmiczny, odwrotnie proporcjonalny,
wyktadniczy kwadratowy i wyktadniczy trzeciego stopnia. Dla
testow fatszywych przekonan (TFP) stwierdzono, ze najwigk-
szy procent wariancji wyjasnianej (57,6%) charakteryzuje mo-
del liniowy. Aby opisa¢ zwiazek wieku z rozwiazywaniem
metafor, zndw najlepszy okazat si¢ model liniowy (49% wa-
riancji wyjasnianej). Jesli chodzi o zwiagzek wieku z rozumie-
niem opowiadan to najwyzszy procent wariancji wyjasnianej
stwierdzono dla modelu logarytmicznego (48,2%), a nastgpnie
modelu liniowego (47,6%). Roznica wariancji wyjasnianej w
obu modelach jest minimalna. Wstgpnie mozna jednak stwier-
dzi¢, ze rdwne przyrosty wieku owocuja coraz mniejszymi
przyrostami umiejgtnosci opowiadania.
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Rys. 5. Model relacji sprawno$¢ komunikacyjna - reprezenta-
cji stanow umystowych

Rozw6j rozumienia stan6w mentalnych
w $wietle uzyskanych wynikéw jawi si¢ jako
ciagla, postepujaca zmiana, silnie uzalezniona
od rozwoju poznawczej sprawnosci komunika-
cyjnej tj. od tego, jak dziecko komunikuje sig
1 rozumie komunikaty innych.

4 PODSUMOWANIE

We wnioskach nalezy réwniez zwrdci¢ uwage,
ze prezentowane wyniki badan pozwalaja twier-
dzi¢, iz rozwdj reprezentacji poznawczej doty-
czacej stanow mentalnych innych o0sob nie pole-
ga na naglej rewolucyjnej zmianie lecz jest
powolnym i dlugotrwalym procesem zmian, kt6-
re mozliwe sa migdzy innymi dzigki rozwijaja-
cej si¢ komunikacji z otoczeniem. Interakcja,
dialog, rozmowa z dzieckiem wydaja si¢ waz-
nymi czynnikami w rozwoju teorii umyshu.
Jeszcze raz zostata potwierdzona znana prawda,
ze to czy rozmawiamy zdzieckiem, oczym
z nim rozmawiamy 1 w jaki sposob to czynimy,
przesadza o tym, co mysli ono o $wiecie i jaka
jest jego wiedza, a zwlaszcza wiedza o innych
osobach, jako istotach czujacych i myslacych.
Tym jednak razem potwierdzenie ma charakter
naukowy, empiryczny. Warto jeszcze raz pod-
kresli¢, ze prezentowana praca ma charakter
eksperymentalny, a przedstawienie 1irzetelne
obliczenie je wynikow stalo si¢ mozliwe dzigki
zastosowaniu licznych statystyk dostgpnych
w programie STATISTICA. Program ten byt wy-
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Komunikowanie si¢ a reprezentacja §wiata w umysle dzieci w wieku przedszkolnym

korzystywany zarOwno w czasie przygotowy-
wania technik badawczych (np. adaptacja testu
PLAI), jak i shuzyt statystykami, ktore pozwolity
sprawdzi¢ rzetelno$¢ zastosowanych metod, in-
tekoleracje wynikow, zwiazki migedzy wyodrgb-
nionymi zmiennymi (analiza czynnikowa).
Uzywajac programu STATISTICA testowano
wszystkie 14 weryfikowanych w pracy hipotez.
W zakonczeniu nalezy stwierdzi¢, ze dziecko
bez zdroworozsadkowej, a jednak bardzo rozbu-
dowanej teorii umystu, ktora tworzy si¢ dzigki
m.in. komumkacp z otoczeniem, nie ma szans
na rozwijanie empatii, zachowan prospotecz-
nych, nie ma szans na refleksyjng §wiadomos¢
wlasnego umystu i mys$lenia. Z pewnoscia bada-
nia nad dziecigcymi teoriami umystu nalezy
kontynuowac’ adla psychologc')w sa one po-
uczajace, gdyz wskazuja, ze juz dwu-, trzyletnie
dzieci sa psychologaml w tym sensie, ze SWo-
bodnie postugujac si¢ terminami mentalistycz-
nymi interpretujac otaczajaca rzeczywistosc.

BIBLIOGRAFIA

1) Astington, J. (1993). The child’s Discovery of the Mind.
Cambridge, Massachusetts: Harvard University Press.

2) Bartsch, K. & Wellman, H. (1995). Children Talk about
the Mind. New York, Oxford: Oxford University Press.

3) Biatecka-Pikul, M. (1993). Interakcyjno-poznawcza kon-
cepcja kompetencji komunikacyjnej matych dzieci. Psy-
chologia Wychowawcza, t..36,nr 1,s. 14 — 24,

4) Bialecka-Pikul, M. (1994). Polska wersja testu PLAI (Pre-
school Language Assessment Instrument) do badania
kompetencji komunikacyjnej dzieci przedszkolnych.
Kwartalnik Polskiej Psychologii Rozwojowej, t. 2, nr 3 —
4,s.31-53.

5) Blank, M. & Franklin, E. (1980). Dialogue with prescho-
olers: A cognitively based system of assessment. Applied
Psycholinguistics, 1, s. 127 — 150.

6) Blank, M., Rose, S. & Berlin, L. (1978b). The language of
learning the preschool years. NY: Granue & Straton.

7) Blank, M., Rose, S. & Berlin, L. (1978a). Preschool Lan-
guage Assessment Instrument: The language of learning in
practice. USA: The Psychological Corporation, Hartcourt
Brace Javanovich Inc.

8) Bruner, J. (1978). Poza dostarczone informacje. Warsza-
wa: PWN.

9) Bruner, J. (1986). Actual minds, possible words. Cambrid-
ge: Harvard University Press.

10) Carey S. A. (1985). Conceptual change in childhood.
Cambridge, MA: MIT Press.

11) Flavell J.H. (1988). The Development of children's
knowledge about mind. W: J. W. Astington, P. Harris &
D. Olson (red.). Developing theories of mind (s. 244 —
267). New York: Cambridge University Press.

12) Gopnik, A., & Meltzoff, A. (1997). Words, Thoughts and
Theories. Cambridge: Bradford Books, MIT Press.

13) Joreskog, K., & Sorbom, D. (1989) LISREL 7. A Guide to
the Progmm and Application. 2" Edition. Chicago: SPSS
Inc.

14) Karmiloff-Smith, A. (1979). A functional approach to
child language. A study of determiners and reference.
Cambridge: Cambridge University Press.

15) Karmiloff-Smith, A. (1986). From metaprocesses to con-
scious access: evidence from children’s metalinguistic and
repair data. Cognition, 23, s. 95 — 147.

16) Karmiloff-Smith, A. (1995). Beyond modularity.
A developmental perspective on cognitive science. Cam-
bridge: MIT Press.

17) Mandler, J. (1983). Representation. W: P. H. Mussen
(red.). Child Psychology (s. 421 —494). New York: Wiley.

18) Meadows, S. (1997). Rozwoj poznawczy. W: P. E. Bryant
& A. M. Coleman (red.). Psychologia rozwojowa (s. 37 —
59). Poznan: Zysk i S-ka.

19) Mitchell, P. (1996). Acquiring the conception of mind.
Hove: Erlbaum.

20) Mitchell, P. (1997). Introduction to the Theory of Mind.
New York: Arnold.

21) Nelson, K. (1978). Cognitive development and the acqusi-
tion of concepts. W: J. R. Anderson, R. J. Spiro, & W.E.
Montague (red.). Schooling and the acquisition of
knowledge. New York:

22) Nelson, K. (1986). Event knowledge: Structure and func-
tion in development, Hillsdale: Erlbaum

23) Piaget, J. (1928). Jak sobie dziecko swiat przedstawia?
Warszawa — Lwow: Ksiaznica

24) Piaget, J. (1929). Mowa i myslenie dziecka. Warszawa —
Lwow, Ksigznica Atlas.

25) Piaget, J. (1966). Studia z psychologii dziecka. Warszawa:
PWN.

26) Piaget, J. (1977). Psychologia i epistemologia. Warszawa:
PWN.

27) Premack, D., Woodruff, G. (1978). Does the chimpanzee
have a theory of mind? Behavioural and Brain Sciences, 1,
s. 515 —526.

28) Wellman, H. & Gelman, S. (1992). Cognitive deve-
lopment: Foundational theories of core domains. Cognitive
Development, 43, s. 337 — 375.

29) Whiten, A. (1994). Grades of mindreading. W: C. Lewis &
P. Mitchell (red.). Children’s Early Understanding of
Mind: Origins and Development (s. 47 — 70). Hove: Erl-
baum.

30) Wimmer, H. & Perner, D. (1983). Beliefs about beliefs.
Cognition, 13,s.103 — 128.

31) Wygotski, L. (1978). Znak i narzedzie w rozwoju dziecka.
Warszawa: PWN.

32) Wygotski, L. (1989). Myslenie i mowa. Warszawa: PWN.

Zastosowania metod statystycznych w badaniach naukowych e Krakow 2000 e StatSoft Polska



